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As confribuicdes de Bachelard para

D educag@o

Resumo

O propdsito deste artigo é expor sucintamente as idéias
do filosofo francés Gaston Bachelard e suas contribui¢des
para a educagdo, refletindo sobre trés aspectos: concepgio
bachelardiana de ciéncia, o papel da institui¢do de ensino, e
o papel do professor/instrutor.

Bachelard instaurou uma nova concepcdo de histdria
das ciéncias com sua epistemologia de ruptura. Para ele, a
filosofia nascia de um olhar novo do homem sobre o mun-
do, pois 0 mundo era a provocacdo do homem.

Introducdo

Gaston Bachelard (1884-1962) foi antes de tudo um
historiador do pensamento cientifico. Ele contestou a filo-
sofia existente de seu tempo e elaborou uma filosofia aberta,
capaz de pensar a novidade das ciéncias contemporaneas.
Queria romper com a filosofia do imobilismo, negando a
idéia da existéncia de verdades absolutas.

O filésofo desenvolve uma reflexdo muito diversificada
sobre a ciéncia. Ele ndo considerava a ciéncia como repre-
sentacdo, mas como ato. Para ele, o progresso da ciéncia
caminhava lado a lado com o progresso do pensamento.
Né&o se chega a verdade por meio da contemplagdo, mas
por meio da constru¢ao, criacdo, producao e retificagdo. Os
conhecimentos produzidos pelas ciéncias precisam estar
sempre sendo trabalhados.

Segundo Bachelard, “a ciéncia cria seus objetos pro-
prios pela destruicdo dos objetos da percep¢do comum, dos
conhecimentos imediatos. E é por ser acdo que ela é eficaz”
(JAPIASSU, 1976, p. 23). O homem, nesse sentido, precisa
estar preparado para criticar as verdades cientificas e fazer
rupturas com o senso comum.

A educagido sempre foi e sempre serda um ato politico. Ela
pode emancipar ou amansar 0 homem. Algumas indagagdes
se fazem necessarias: A educagao hoje, oferecida nas institui-
¢Bes de ensino tem preparado o homem para agir e transfor-
mar o mundo? A escola tem sido um espaco de construgdo
do saber, oferecendo um curriculo flexivel que leve em conta
os interesses ¢ necessidades dos educandos? O professor esta
preparado para assumir uma nova postura, entendendo a pro-
visioriedade e dinamismo do conhecimento?

N&o pretendo responder as questdes acima, porém
considero importante fazer algumas reflexdes sobre as con-
tribuicbes que o pensamento de Bachelard trouxe para a
educacdo, que servem para romper com alguns paradigmas
existentes ainda hoje.

Apresento a seguir um recorte das idéias de Bachelard
sobre trés aspectos: a sua concepg¢do de ciéncia, e a partir

dela, qual seria o papel da instituicdo de ensino e do pro-
fessor/instrutor.

Concepcdo bachelardiana de
ciéncia

Bachelard inaugura uma atitude anti-positivista, anti-
formalista e apresenta uma nova concepgao de ciéncia. Ele
acredita que a ciéncia é uma aproximagao do real. Por meio
dessas aproximacBes, o homem vai construindo objetos
que sdo fendmenos da ciéncia. “A ciéncia nao ¢ mais que

um meio de saber que ndo cessa de aprender”. (QUILLET,
1977, p.15)

Para Bachelard ha duas historias das ciéncias, a sancio-
nada e a superada.

“A histéria sancionada € a histéria dos pensamentos
sempre atuais e atualizaveis, validados pela ciéncia
atual. A histdria superada é a histéria dos pensamentos
tornados indispensaveis na racionalidade efetiva” (JA-
PIASSU, 1976, p. 56).

O filésofo critica a ciéncia classica que descreve o ob-
jeto dado. Ele propde uma ruptura com o passado, pois o
progresso ¢ descontinuo. Para ele, a memoria atrapalha o
progresso. A histéria das idéias se faz pelo inconformismo,
por rupturas e revolucdes. A razdo é sempre aberta e incom-
pleta e, por isso, ndo se prende a memoria.

[...] a ciéncia ¢ construgdo e tem como finalidade con-
cretizar fendbmenos que sdo pensados teoricamente.
Assim, segundo a epistemologia bachelardiana, ndo ha
um real que anteceda ao ato mesmo de conhecer, pois
a ciéncia constitui seu proprio objeto ao longo do ato
cognoscente. (BARBOSA, 2004, p. 22)

Conhecido como o “filésofo do ndo”, Bachelard ques-
tiona os principios e categorias presentes nas filosofias das
ciéncias de sua época “[...] instaurando, assim, novas ca-
tegorias que vao permitir uma compreensdo mais clara e
mais profunda dos novos rumos assumidos pela ciéncia da
contemporaneidade” (BARBOSA, 2004, p.26).

Desconfiando do carater ontoldgico do saber cientifico,
Bachelard reforca a inexisténcia de certezas incontestaveis
e conclusdes finais, recusando qualquer dogmatismo. A sua
idéia principal é que no futuro o conhecimento se baseara
na negacéao do conhecimento atual.

Ele “[...] aponta a descontinuidade existente entre o co-
nhecimento cientifico e o conhecimento comum, pois a cién-
cia ndo procede deste Ultimo, mas, ao contrario, se constroi
através da negagdo da experiéncia primeira” (BARBOSA,
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2004, p.26) e, com isso, contribui para desmistificar a idéia
de verdades prontas. Para ele, a razdo nunca ¢ regida pelos
mesmos principios; ela sempre se organiza para continuar
sendo valida. Ela é dinamica e inconstante.

Dentro dessa perspectiva, a educagdo deve ser repensa-
da. O papel da instituicdo de ensino e do professor/instrutor
n&o sera mais 0 mesmo. E preciso saber “Que homem que-
remos formar?”’

““A utopia bachelardiana de educacgéo se op6e radical-
mente a ociosidade pds-moderna de consumagdo pas-
siva. Formagdo, para o filosofo francés, implica funda-
mentalmente no dinamismo do espirito, de um espirito
cuja constituicdo de si mesmo é permanentemente reto-
mada” (BARBOSA, 2004, p. 77).

O papel da instituicdo de
ensino

Bachelard acreditava que os filosofos que ndo ensina-
vam, faziam pregagdes. Ele “entregou-se totalmente ao
ensino ¢ a sua intengdo pedagdgica nunca chegou a ficar
ausente de suas obras” (QUILLET, 1977, p. 14).

Segundo o filésofo francés, “o pensamento racional
muito reto € um perigo para o futuro do homem: ele corre o
risco de conduzir a evolugdo a um impasse, de fazer da ca-
beca humana um calo do cérebro do mundo[...]”(QUILLET,
1977, p. 25).

Nesse sentido, a aprendizagem por meio da memori-
zagdo de conceitos e da repeticdo mondtona e exata dos
contetdos ¢ prejudicial ao individuo, porque ele fica apri-
sionado nos conhecimentos contidos em sua memoria, sem
nenhum questionamento, sem desenvolver uma postura cri-
tica frente aos acontecimentos do mundo.

Rubem Alves argumenta que a instituicdo de ensino
pode representar um perigo. Ele acredita que a escola “T...]
de tanto ensinar o que o passado legou — e ensinar bem —
faz os alunos se esquecerem de que 0 seu destino ndo é o
passado cristalizado em saber, mas um futuro que se abre
como vazio, um ndo-saber que somente pode ser explorado
com as asas do pensamento” (ALVES, 2003, p. 59).

A educagdo vive uma crise: os estudantes ndo sio es-
timulados a pensar e raciocinar, eles se tornam reproduto-
res de saberes ditos “verdadeiros”. O papel da escola ficou
reduzido a fornecer conhecimentos cristalizados e o aluno
se acostumou a receber solugdes prontas. Ndo ha uma pre-
ocupagdo com o preparo do individuo para a resolugdo de
problemas que ird encontrar na vida. Para DEMO (2000,
p-10) “é loucura reduzir a escola a uma mera transmissao
de conhecimento copiado, porque fabricamos um povo su-
balterno, conservando-o massa de manobra nas méos do
neo-liberalismo [...]”.

A escola vem perdendo o sentido e o encanto. Frequen-
tar os bancos escolares se torna uma tarefa chata e desmo-
tivadora. E preciso imaginar um ambiente dindmico para
a educacdo, que permita a formacdo do sujeito dentro da
filosofia do trabalho de Bachelard. Nas instituigoes de en-
sino deve-se valorizar a liberdade criadora e a imaginacéo,
tornando-se verdadeiramente um centro de pesquisa.
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*“[...] a nogéo bachelardiana de formagéo implica sem-
pre em desconstrucao e reforma do sujeito, pois é afas-
tando as ilusdes primeiras, num esforco permanente de
retificagdo, que o sujeito ndo so alcanga o saber ob-
jetivo, mas também se eleva enquanto ser espiritual”
(BARBOSA, 2004, p. 77).

Nesse enfoque, Bachelard defende que a escola tera ou-
tro papel. Ela ndo tera um instinto conservador, passivo e
ocioso, mas, criador e dindmico.

“A verdadeira escola faz reviver, em cada um, a dial6-
gica do raciocinio docente/discente, ao mesmo tempo
em que eleva o espirito, através da imaginacéo cria-
dora num vdo ascensional, profundo e verticalizante.
Conforme mostra Bachelard, esta escola é imanente ao
espirito mesmo do homem, e é justamente isto que nos
torna capazes de formacao e de educacdo” (BARBO-
SA, 2004, p. 79).

O papel do professor/instrutor

Conforme o pensamento bachelardiano, o trabalho pe-
dagogico também devera ser repensado. Nao cabe mais ao
professor/instrutor o papel de “dono do saber”. Ele ndo deve
ser um mero transmissor de conhecimentos fechados, frag-
mentados. Segundo Bachelard, o professor ndo mais detém o
conhecimento, pois este ndo deve ser acumulado, mas, cons-
truido a partir de rupturas. O conhecimento é provisorio. A
ruptura é positiva, pois a partir dela obtém-se progressos.

Para Bachelard, “[...] s6 ha formagdo quando ha retifi-
cacdo do saber anterior, quando h& negacdo das intuicdes
primeiras, ou seja, quando hé desconstrucdo e reforma do
sujeito” (BARBOSA, 2004, p.56). A educagdo ndo deve se
preocupar somente com a formagao do sujeito, mas com a
sua reforma, num processo dindmico e inconstante de nega-
¢ao do saber anteriormente acreditado como verdadeiro. O
sujeito iré se libertar das suas préprias verdades.

O professor/instrutor tera uma nova postura. Ele devera
enfatizar a inconstancia da verdade cientifica ¢ a desconti-
nuidade da razdo. Para DEMO (2000, p.80), “[...] a apren-
dizagem precisa sobretudo da desordem, porque é nela que
se pode criar e mudar”. Professores e alunos serdo eternos
aprendentes e pesquisadores. A pesquisa deve ser um prin-
cipio educativo essencial para a emancipagdo de ambos.

Bachelard entende que o erro tem fundamental impor-
tancia no processo de aquisicdo do saber e ndo pode ser
interpretado como negativo. O erro serd a “[...] mola pro-
pulsora para o desenvolvimento do saber” (BARBOSA,
2004, p.14). O aluno que errar devera ser incentivado pelo
professor/instrutor a continuar em busca da aprendizagem,
em constante evolugdo. O professor/instrutor jamais ira
desestimula-lo por um insucesso inicial, estigmatizando-o
como incapaz. Errar faz parte do saber pensar.

“Aprende-se muito a partir dos desacertos, sobretudo,
porque nos damos conta de nossa falibilidade. E preci-
so analisar melhor, olhar mais longe, aprender mais. SO
ndo erra a maquina totalmente linear, reversivel, que
faz para frente 0 mesmo que faz para tras, que nada
inventa. O aperfeicoamento constante da aprendizagem
permanente é diretamente proporcional aos erros co-
metidos e as suas retomadas” (DEMO, 2000, p.50).



O professor com uma visao politica e emancipada, tera
autonomia para desenvolver estratégias de ensino que fa-
voregam a aprendizagem significativa. Ele devera ser livre
para criar atividades de pesquisa e desenvolver no aluno
a participacdo, a criatividade e a autonomia para a resolu-
¢do de problemas. Para Alves (2003, p.116), “o milagre da
educacgdo acontece quando vemos um mundo que nunca
se havia visto”. Na concepcdo de Bachelard, professores e
alunos podem construir, juntos, o conhecimento proviso-
rio. Mas, para isso, ele ndo pode se prender a exigéncia de
cumprir um curriculo fechado, com contetdos prontos. O
seu dia-a-dia sera mais trabalhoso, sera necessario acabar
com o imobilismo e a acomodagdo, “[...] substituir o saber
fechado e estatico por um conhecimento aberto e dinami-
co, dialetizar todas as variaveis experimentais [...]” (JA-
PIASSU, 1976, p. 153).

Consideracdes finais

As idéias de Bachelard exerceram profunda influéncia
sobre os pensadores contemporaneos. Para ele, o homem
ndo deve aceitar passivamente as verdades ditas “absolu-
tas”, os conhecimentos “prontos”, mas sim, questionar, re-
fletir, criticar para evoluir. Nesse sentido, a educacado terd
importancia fundamental na emancipacdo do homem e o

papel da instituigdo de ensino e do professor/instrutor deve
ser repensado. Faz-se necessario, portanto, que educadores,
professores e alunos estejam sempre abertos a mudancas,
num processo permanente de negacdo do saber historica-
mente imposto como verdadeiro, buscando a construcéo de
suas proprias verdades.

“Aprender é mudar™
Buda
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A perspectiva sécio-interacionista para o

S oprendizagem

As teorias da aprendizagem que predominam nas ten-
déncias da educacgdo contemporanea sdo aquelas desenvol-
vidas por Jean Piaget e por Vygotsky. Porém, ndo podemos
deixar de mencionar que muitas outras teorias encontram-
se presentes nas praticas educativas. Neste texto, tratare-
mos da tendéncia socio-interacionista de Vygotsky.

Sécio-interacionismo

Os estudos de Vygotsky postulam uma dialética das
interacdes com 0 outro e com 0 meio, como desencadea-
dor do desenvolvimento. Para ele, é o proprio processo de
aprender que gera e promove o0 desenvolvimento das estru-
turas mentais superiores.

A abordagem socio-interacionista concebe a aprendiza-
gem como um fendmeno que se realiza na interacdo com o
outro. Nessa proposta, a aprendizagem deflagra varios pro-
cessos internos de desenvolvimento mental, que tomam cor-
po somente quando o sujeito interage com objetos e sujeitos
em cooperacdo. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢fes do desenvolvimento. Assim,
um processo interpessoal é transformado num processo in-

trapessoal. Todas as fungdes superiores originam-se das re-
lagBes reais entre individuos e destes com o seu meio.

Para cle, existem dois niveis de conhecimento: o real e
o potencial. No primeiro, o individuo s6 é capaz de realizar
tarefas com a ajuda do outro. No segundo, o individuo é
capaz de realizar tarefas com independéncia, e caracteriza-
se pelo desenvolvimento ja consolidado. Partindo desses
dois niveis, Vygotsky define a zona de desenvolvimento
proximal como a distancia entre o conhecimento real e o
potencial; nela estdo as funcBes psicolégicas ainda nédo
consolidadas.

Nessa proposta, 0 processo de desenvolvimento cogniti-
VO estaria centrado justamente na possibilidade de o sujeito
ser, constantemente, colocado em situacdes problema que
provoquem a construcdo de conhecimentos e conceitos, a
partir da zona de desenvolvimento proximal. Ou seja, 0 Su-
jeito necessita sofrer uma espécie de desequilibrio provo-
cado pelo contato com novas informagdes. O desnivel esta-
belecido provoca a necessidade de dominio e compreensédo
desencadeando uma busca por equilibrio, que se dara através
da relacdo dialética com o outro. Estabelecido o equilibrio,
configura-se a internalizagdo do novo conhecimento.
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