O professor com uma visao politica e emancipada, tera
autonomia para desenvolver estratégias de ensino que fa-
voregam a aprendizagem significativa. Ele devera ser livre
para criar atividades de pesquisa e desenvolver no aluno
a participacdo, a criatividade e a autonomia para a resolu-
¢do de problemas. Para Alves (2003, p.116), “o milagre da
educacgdo acontece quando vemos um mundo que nunca
se havia visto”. Na concepcdo de Bachelard, professores e
alunos podem construir, juntos, o conhecimento proviso-
rio. Mas, para isso, ele ndo pode se prender a exigéncia de
cumprir um curriculo fechado, com contetdos prontos. O
seu dia-a-dia sera mais trabalhoso, sera necessario acabar
com o imobilismo e a acomodagdo, “[...] substituir o saber
fechado e estatico por um conhecimento aberto e dinami-
co, dialetizar todas as variaveis experimentais [...]” (JA-
PIASSU, 1976, p. 153).

Consideracdes finais

As idéias de Bachelard exerceram profunda influéncia
sobre os pensadores contemporaneos. Para ele, o homem
ndo deve aceitar passivamente as verdades ditas “absolu-
tas”, os conhecimentos “prontos”, mas sim, questionar, re-
fletir, criticar para evoluir. Nesse sentido, a educacado terd
importancia fundamental na emancipacdo do homem e o

papel da instituigdo de ensino e do professor/instrutor deve
ser repensado. Faz-se necessario, portanto, que educadores,
professores e alunos estejam sempre abertos a mudancas,
num processo permanente de negacdo do saber historica-
mente imposto como verdadeiro, buscando a construcéo de
suas proprias verdades.

“Aprender é mudar™
Buda
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A perspectiva sécio-interacionista para o

S oprendizagem

As teorias da aprendizagem que predominam nas ten-
déncias da educacgdo contemporanea sdo aquelas desenvol-
vidas por Jean Piaget e por Vygotsky. Porém, ndo podemos
deixar de mencionar que muitas outras teorias encontram-
se presentes nas praticas educativas. Neste texto, tratare-
mos da tendéncia socio-interacionista de Vygotsky.

Sécio-interacionismo

Os estudos de Vygotsky postulam uma dialética das
interacdes com 0 outro e com 0 meio, como desencadea-
dor do desenvolvimento. Para ele, é o proprio processo de
aprender que gera e promove o0 desenvolvimento das estru-
turas mentais superiores.

A abordagem socio-interacionista concebe a aprendiza-
gem como um fendmeno que se realiza na interacdo com o
outro. Nessa proposta, a aprendizagem deflagra varios pro-
cessos internos de desenvolvimento mental, que tomam cor-
po somente quando o sujeito interage com objetos e sujeitos
em cooperacdo. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢fes do desenvolvimento. Assim,
um processo interpessoal é transformado num processo in-

trapessoal. Todas as fungdes superiores originam-se das re-
lagBes reais entre individuos e destes com o seu meio.

Para cle, existem dois niveis de conhecimento: o real e
o potencial. No primeiro, o individuo s6 é capaz de realizar
tarefas com a ajuda do outro. No segundo, o individuo é
capaz de realizar tarefas com independéncia, e caracteriza-
se pelo desenvolvimento ja consolidado. Partindo desses
dois niveis, Vygotsky define a zona de desenvolvimento
proximal como a distancia entre o conhecimento real e o
potencial; nela estdo as funcBes psicolégicas ainda nédo
consolidadas.

Nessa proposta, 0 processo de desenvolvimento cogniti-
VO estaria centrado justamente na possibilidade de o sujeito
ser, constantemente, colocado em situacdes problema que
provoquem a construcdo de conhecimentos e conceitos, a
partir da zona de desenvolvimento proximal. Ou seja, 0 Su-
jeito necessita sofrer uma espécie de desequilibrio provo-
cado pelo contato com novas informagdes. O desnivel esta-
belecido provoca a necessidade de dominio e compreensédo
desencadeando uma busca por equilibrio, que se dara através
da relacdo dialética com o outro. Estabelecido o equilibrio,
configura-se a internalizagdo do novo conhecimento.

Corpo de Fuzileiros Navais\%
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Estamos buscando o aperfeicoamento, enfatizando au-
las préticas, adquirindo recursos instrucionais modernos,
didaticas adequadas e modernizando laboratérios. Criamos
o Centro de Estudos do CFN e estamos preparando melhor
0s nossos instrutores. Longe de nos contentarmos, continu-
P e amos caminhando para que o aprendizado se torne signifi-
Mem stmpre o que o prolesser ensing comesponde s aspiracies e necsssidodns  Cativo e n0ssos alunos, razdo da nossa existéncia, sintam-se
dos e parte ativa desse processo.

Tustragio do livro de Nelson Piletti. Psicologia Educacional. Ed. Atica
Portanto, “Em acelerado, Fuzileiros”, continuaremos

As proposices do sécio-interacionismo podem ser con- determinados na constru¢do de um Centro de Exceléncia”.
sideradas absolutamente compativeis com as exigéncias ADSUMUS.
das novas formas de relagdo com o conhecimento, em fun-
cao do carater relacional dessa proposta. O conhecimento
deixa de ser consumido, assimilado passivamente e passaa ~ DIBLIOGRAMA
ser produto de processos de elaboracéo e construcéo. A tan-
géncia visivel entre as propostas de Paulo Freire ¢ o socio- DUARTE JUNIOR, Jodo Francisco. Fundamentos estéti-
interacionismo de Vygotsky surgem na abordagem do indi- cos da educacdo. Sio Paulo: Cortez, 1981.
viduo como sujeito do processo de aprendizagem; processo
esse que ndo pode ser fragmentado ou descontextualizado
da realidade historica e social do individuo.

GOES, Maria Cecilia. A natureza social do desenvolvi-
mento psicologico. In: CENTRO DE ESTUDOS EDUCA-
CAO E SOCIEDADE. Pensamento e linguagem: estudos

A_‘ abordagem realizada apresenta uma das principais na perspectiva da psicologia soviética. 2 ed. Sao Paulo:
Teorias da Aprendizagem atualmente estudadas na educa- Papirus, 1991, p.17-24.

¢do. Ela se propde a buscar uma interagdo reflexiva sobre

como a Marinha do Brasil se comporta diante desses novos ~ OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e de-
conhecimentos. senvolvimento um processo socio-histérico. Sdo Paulo:

Scipione, 1995.
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Entrevista: Vice-Almirante (Ref’)
Roberto Mdrio Monnerat

No dia 28 de setembro de 2008, o Exmo. Sr. Vice-Almirante (Ref°) Roberto
Mario Monnerat, concedeu a revista “Ancoras e Fuzis” uma entrevista que versou,
dentre outros assuntos, sobre a sua vasta experiéncia adquirida em mais de qua-
renta anos na carreira naval e as suas diversas contribuicdes prestadas & Marinha
do Brasil.

O Alte. Monnerat ingressou na Marinha do Brasil em 1934; atleta de Escol na
Escola Naval, foi pentacampe@o na modalidade de natacdo. Velejador entusiasta,
participou por mais de trinta anos de regatas oceanicas nacionais e internacionais.
Pela primeira vez representou a Marinha na Regata Buenos Aires - Rio em 1950,
no comando do veleiro “Albatroz” da Escola Naval e o Brasil na Regata Admiral's
Cup, na Inglaterra em 1971, no veleiro “PLUFT” de propriedade do Sr. Israel
Klabin. Durante a 2* Guerra Mundial, participou em escoltas de dezesseis com-
boios de navios mercantes e de missdes de patrulha, do Rio de Janeiro a Recife, no % sl
“Cruzador Rio Grande do Sul”, e de Recife & Trinidad no Caca Submarinos — CS co?c%[jzldgsgh:::ryv?s/g'ap;g\?ig:%eggﬁas
“Guaruja”. Terminada a guerra, sendo qualificado Aviador Naval, contribuiu ati- ¢ Fuzis em outubro de 2008, vindo a falecer
vamente na estruturacdo e desenvolvimento da nova Aviacdo Naval. Foi Oficial de 1o dia 1° de maio do corrente ano
Operacoes e Imediato do Navio Aerodromo NAel. “ Minas Gerais”, e Comandante
do Centro de Instrug¢ao e Adestramento Aeronaval da Base Aeronaval de S. Pedro d’Aldeia e da For¢a Aeronaval.

Comandou a For¢a de Transporte da Marinha (FTM), o 6° Distrito Naval (S. Paulo ¢ Mato Grosso) ¢ o Comando-em-
Chefe da Esquadra, passando a reserva, a pedido, em janeiro de 1977, no posto de Vice-Almirante.



